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Forschungsinteresse

Das Ende der Pflichtschulzeit ist eine zentrale Schwelle im individuellen Lebensverlauf. Junge Erwach-
sene werden hier mit der Entscheidung fir oder gegen das Verlassen des allgemeinbildenden Schul-
systems konfrontiert. Wir nehmen diesen Bildungstubergang unter besonderer Berlcksichtigung der
regionalen Arbeitsmarktlage in den Blick. Wir gehen davon aus, dass die regionale Arbeitsmarktlage
den Ubergangsprozess auf zwei unterschiedliche Arten beeinflussen kann:

Einerseits zeigt die bisherige internationale Forschung, dass hdhere (regionale) Arbeitslosigkeit in-
dividuelle Bildungszeiten tendenziell verlangert und den Eintritt in den Arbeitsmarkt verzogert, da
durch den Verbleib im Bildungssystem individuelle Arbeitslosigkeit (temporar) vermieden werden
kann. In Deutschland sind Arbeitsmarkteintritte ohne vorherige Berufsqualifikation wie etwa der be-
trieblichen oder schulischen Ausbildung selten. Das heil3t, die wesentlichen Entscheidungsalternativen
stellen sich hier abgeandert dar. Vor allem die betriebliche Ausbildung ist eng an die (regionale) Ar-
beitsmarktlage gekoppelt. Daher ist anzunehmen, dass ein angespannter regionaler Arbeitsmarkt
angehende Schulabsolventinnen und -absolventen zum Verbleib im allgemeinbildenden Schulsystem
anhalt, weil sie ihre Chancen auf dem Ausbildungsmarkt als vergleichsweise schlecht einschatzen.

Andererseits bedingt die regionale wirtschaftliche Situation auch die objektiven Moglichkeiten auf
dem beruflichen Ausbildungsmarkt, da bei schlechter regionaler Wirtschaftslage weniger Ausbil-
dungsplatze zur Verfigung stehen. Das lasst einen von den Aspirationen der Schulabgangerinnen und
Schulabganger unabhangigen Effekt auf den Verbleib im allgemeinbildenden Schulsystem erwarten.

Die bisherige Forschung hat sich entweder auf Bildungserwartungen von Jugendlichen oder auf re-
alisierte Bildungsubergange konzentriert. Ziel des vorliegenden Beitrags ist, durch die langsschnittliche
Betrachtung individueller Bildungskarrieren die beiden erwahnten Mechanismen empirisch zu tren-
nen, indem zunachst Bildungsaspirationen und zu einem spateren Zeitpunkt in der individuellen Bil-
dungskarriere deren Umsetzung analysiert werden.

Auf Basis der Daten des Nationalen Bildungspanels, die mit regionalen Arbeitsmarktdaten ver-
knupft werden, untersuchen wir, ob die regionale Arbeitsmarktlage Aspirationen junger Menschen
kurz vor dem Abschluss der allgemeinbildenden Schule beeinflusst, wie dieser Einfluss das weitere
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Ubergangverhalten mitbestimmt und welchen unabhangigen Effekt die regionale Arbeitsmarktlage auf
die objektiven Ubergangschancen hat. Mittels sequentieller logistischer Modelle und einer Effektge-
wichtung kénnen wir die Relevanz der einzelnen Mechanismen fir den finalen Ubergang quantifizie-
ren und vergleichen.’

Empirischer Forschungsstand

Bisherige empirische Arbeiten kénnen inhaltlich in zwei Bereiche untergliedert werden. Zum einen
sind es die Studien, die den Einfluss kontextueller Faktoren auf Bildungsaspirationen in den Blick
nehmen. Zum anderen gibt es Studien, die sich mit regionalen Bedingungen der Bildungsubergange
befassen.

Empirische Arbeiten zu Bildungsaspirationen legen nahe, dass, neben dem familialen Umfeld und
der peer group, schulische und institutionelle Kontextfaktoren eine Rolle spielen. So konnte vielfach
gezeigt werden, dass die soziale und ethnische Zusammensetzung der Schule beziehungsweise der
Schulklasse von Bedeutung ist. Ein durchschnittlich héherer sozioékonomischer Status in der Schule
oder Klasse hat demnach einen positiven Einfluss auf individuelle Aspirationen (zum Beispiel, Alwin,
Otto 1977; van Houtte, Stevens 2009). Daneben zeigt sich, dass in stratifizierten Schulsystemen mit
mehrgliedrigen Sekundarschulformen die besuchte Schulform einen starken Einfluss auf Bildungsas-
pirationen hat (Buchmann, Dalton 2002).

In den letzten Jahren haben Studien, die die Bedeutung des rdumlichen Lebensumfelds wie etwa
der Nachbarschaft oder der Region fur Bildungsbeteiligung in den Blick nehmen, zugenommen. In
diesem Sinne ist das rdaumliche Umfeld nicht allein eine physische Umgebung, sondern vielmehr geht
es um die Erfassung der raumlichen Dimension sozialer Prozesse (Logan 2012). Einflisse von sozial-
raumlichen Bedingungen auf Aspirationen wurden besonders mit Blick auf Stadt-Land-Unterschiede
oder Nachbarschaftseinflisse untersucht. So dulBern Jugendliche in lIandlichen Raumen haufiger nied-
rige Bildungsaspirationen, zum Beispiel im Hinblick auf einen mdglichen Universitatsbesuch (Shaw,
Larson 2003). Die Befunde zu Nachbarschaftseinflissen sind weniger eindeutig. Wahrend einige Stu-
dien schwach negative Einfllsse eines deprivierten Wohnumfelds auf Aspirationen berichten (zum
Beispiel, Furlong et al. 1996; Wicht, Ludwig-Mayerhofer 2014), finden andere weder Nachbarschafts-
einflisse noch einen Effekt der Wahrnehmung des regionalen Arbeitsmarktes auf Bildungsaspiratio-
nen (Kintrea et al. 2015).

Empirische Arbeiten zu realisierten Bildungstibergangen legen - wie einleitend angedeutet - nahe,
dass schlechte wirtschaftliche Bedingungen in der Region die Chancen auf den Verbleib im Bildungs-
wesen erhdhen. Internationale Studien haben wiederholt gezeigt, dass ein Verbleib in der Schule in
schlechten regionalen Kontexten als Ausweg aus der drohenden Arbeitslosigkeit genutzt wird (zum
Beispiel, Betts, McFarland 1995; Meschi et al. 2019). Fur Deutschland lassen sich Unterschiede zwi-
schen Bundeslandern sowie zwischen Regionen im Hinblick auf den Ubergang in die Ausbildung auf-
zeigen. Schlechte regionale Bedingungen verringern demnach individuelle Chancen auf eine Berufs-
ausbildung (Kleinert, Jacob 2012; Weliling et al. 2015).

Bislang weniger berucksichtigt wurde der Einfluss regionaler Kontexte auf die Umsetzung von Bil-
dungsaspirationen. Haufiger analysiert wurde hingegen die Entwicklung von Aspirationen vor dem

! Vorgestellte Studie wurde im Rahmen eines vom DFG unterstiitzten Forschungsvorhabens unter der Férdernum-
mer HI 767/7-2 umgesetzt. Weitere Projektergebnisse unter spaceandplace.de.
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Hintergrund sozialrdumlicher Bedingungen (Kintrea et al. 2015) oder das Verhaltnis von allgemeinen
Aspirationen zu konkreten Bildungsabsichten. So spielt etwa fir die Umsetzung von Studienaspiration
in eine Bewerbung an einer Universitat die raumliche Entfernung zur Universitat eine ausschlagge-
bende Rolle; je weiter eine Universitat entfernt ist, desto unwahrscheinlicher Ubersetzt sich Bildungs-
wunsch in Bewerbung (Finger 2016).

Vorliegender Beitrag beschaftigt sich mit der regionalen Arbeitsmarktlage und dem Einfluss, den
diese auf Bildungsaspirationen von Sekundarschulerinnen und -schiiler und auf deren Umsetzung hat.
Dabei soll unterschieden werden, ob regionale Bedingungen bereits die Ziele und Plane junger Er-
wachsener beeinflussen oder eher die Chancen, diese umzusetzen. Da die bisherige Forschung die
zentrale Bedeutung der Schulform fur die Erklarung von Bildungsaspirationen in stark stratifizierten
Bildungssystemen wie dem deutschen nahelegt (Buchman, Dalton 2002), betrachten wir die regiona-
len Arbeitsmarktbedingungen explizit vor dem Hintergrund der besuchten Schulform.

Theoretische Uberlegungen

Unsere theoretischen Uberlegungen zu Bildungsaspirationen basieren auf den Ideen des sogenannten
Wisconsin-Modells (Sewell et al. 1969). In diesem Ansatz werden Bildungsaspirationen junger Menschen
als Bindeglied zwischen ihrer sozialen Umgebung und ihrem Bildungserfolg verstanden. Die sozial-
psychologische Perspektive des Wisconsin-Modells betont dabei die Rolle der Sozialisation und hier
insbesondere der signifikanten Anderen, die ihre Erwartungen Uber das zu erreichende Bildungsniveau
auf die Betroffenen Ubertragen. Mit signifikanten Anderen ist allem voran, aber nicht ausschlieB3lich,
das familiale Umfeld gemeint. Der Theorie folgend beeinflussen die so entstandenen Bildungsaspira-
tionen wiederum den tatsachlichen Bildungserfolg. Folglich vermitteln Bildungsaspirationen den Effekt
der sozialen Herkunft auf Bildungschancen. Diese grundlegende theoretische Annahme des Wis-
consin-Modells kann auf andere Erklarungsfaktoren Ubertragen werden. So wird im Folgenden argu-
mentiert, dass die regionale Arbeitsmarktlage ihre Wirkung auf die tatsachlichen Bildungsentschei-
dungen unter anderem durch die Veranderung der individuellen Bildungsaspirationen entfaltet.

In diesem Sinne komplementiert das Wisconsin-Modell das in der Bildungsforschung vielfach her-
angezogene Modell rationaler Bildungsentscheidungen (Breen, Goldthorpe 1997). Dem Modell der
rationalen Wahl folgend wird das Ergebnis eines Bildungstbergangs als Ergebnis einer individuellen
rationalen Entscheidung beschrieben. Entscheidungsalternativen - wie hier der Verbleib in der allge-
meinbildenden Schule gegeniiber einem Ubergang in eine berufliche Ausbildung - werden dabei in
Bezug auf ihre potenziellen Kosten, Ertrage und Erfolgswahrscheinlichkeit bewertet. Letztlich wird die
Alternative mit dem hochsten zu erwartenden Nutzen ausgewahlt. Das soziale Umfeld, in dem Indivi-
duen eingebettet sind, kann dabei die Gewichtung von Kosten, Nutzen und Erfolgswahrscheinlichkeit
und folglich die Entscheidung beeinflussen. Das Konzept der Bildungsaspirationen erlaubt es, das
Ergebnis der Evaluation von Kosten, Nutzen und Erfolgswahrscheinlichkeit vom eigentlichen Bildungs-
Ubergang zu trennen. Der Einfluss signifikanter Anderer lasst sich in diesem Sinne als Einfluss auf die
Wahrnehmung und Bewertung einzelner Bildungsalternativen verstehen (Morgan 1998).

Die Trennung von individuellen Bildungsaspirationen und tatsachlichem Bildungsibergang ist in-
soweit wichtig, als vor allem kontextuelle Einflussfaktoren sich auf zwei unterschiedliche Weisen aus-
wirken kénnen. In der Forschungsliteratur wird das Argument angefiihrt, dass eine schlechte regionale
Wirtschaftslage individuelle Aspirationen fur einen Verbleib im allgemeinbildenden Schulsystem ge-
genuber einem Eintritt in den Arbeitsmarkt erhéhen sollte. Demgegenuber stehen die Faktoren, die
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eine bedingungslose Umsetzung individueller Aspirationen erleichtern oder erschweren kénnen. Dazu
gehort die Verfugbarkeit von Alternativen. In diesem Sinne kdnnen institutionelle Gegebenheiten wie
etwa Schulformen, aber auch das Kontingent an Ausbildungsplatzen im regionalen Kontext von Be-
deutung werden. Das Verlassen der Schule vor Erreichen der (gymnasialen) Oberstufe bedeutet fiir die
meisten Jugendlichen einen Ubergang in die Berufsausbildung. Die regionale wirtschaftliche Situation
wiederum ist entscheidend flr die Zahl der zur Verfligung stehenden betrieblichen Ausbildungsplatze.
Dieser Argumentationslinie folgend wird ein Verbleib im Schulsystem gegentber der Aufnahme einer
betrieblichen Ausbildung nicht etwa wahrscheinlicher, weil Jugendliche dies anstreben, sondern weil
es an Alternativen fehlt.

Um diese beiden Wirkmechanismen voneinander trennen zu kénnen, ist es nétig, Aspirationen und
nachgelagerte Uberginge unter Kontrolle dieser Aspirationen separat zu beobachten. Ein solcher be-
dingter Ubergang kann im Sinne der Umsetzung von Bildungsaspirationen interpretiert werden.

Zusammengefasst leiten wir mit Blick auf die regionale Arbeitsmarktlage die folgenden Hypothesen
ab:

H1: Eine schlechtere regionale Arbeitsmarktlage (im Sinne hoher Arbeitslosigkeit) erhdht die Wahr-
scheinlichkeit, dass das Abitur gegentiiber einem friiheren Verlassen des allgemeinbildenden Schul-
systems angestrebt wird.

H2: Eine schlechtere regionale Arbeitsmarktlage (im Sinne hoher Arbeitslosigkeit) erhéht die Wahr-
scheinlichkeit, dass Schiilerinnen und Schiiler, die das Abitur anstreben, héufiger in die (gymnasiale)
Oberstufe wechseln und somit vorgelagerte Abituraspiration (zumindest vorléufig) umsetzen.

Datengrundlage und Analysemethoden

Um unsere Hypothesen zu testen, verwenden wir die Daten des National Bildungspanels (NEPS)-
Startkohorte 4 (Klasse neun)?. Wir kombinieren die Individualdaten des NEPS mit regionalen soziotko-
nomischen Indikatoren aus administrativen Quellen (BBSR 2011). Unsere Analyseeinheiten sind Schu-
lerinnen und Schdler, die erstmals im Jahr 2010 befragt wurden. Fur 4.929 Jugendliche liegen Informa-
tionen daruber, ob sie drei Jahre spater, also im Jahr 2013, immer noch eine allgemeinbildende Schule
besuchen, vor. Von diesen Jugendlichen haben 18 Prozent in der Klasse neun eine Hauptschule, 30
Prozent eine Realschule und 52 Prozent ein Gymnasium besucht. Die Daten des NEPS sind auf der
Schul- und Schulklassenebene geclustert. Die Schilerinnen und Schuler in unserer Stichprobe sind in
der Klassenstufe neun auf 1.012 Klassen in 545 Schulen verteilt.

Im NEPS liegen Kreiskennziffern zum Wohnort der Befragten vor. Diese kdnnen mit regionalen In-
dikatoren verknUpft werden. Die regionalen Indikatoren werden auf der Basis von Kreisen und kreis-
freien Stadten zu regionalen Einheiten aggregiert, die dem Suchradius von Auszubildenden entspre-
chen (Wellling et al. 2015). Um die regionale Arbeitsmarktlage von langfristigen Entwicklungen am
gesamtdeutschen Arbeitsmarkt und von kurzfristigen regionalen Entwicklungen unterscheiden zu
kénnen, verwenden wir eine Dekompositionsmethode auf Basis von Zeitreihen der regionalen Arbeits-

2 Diese Arbeit nutzt Daten des Nationalen Bildungspanels (NEPS): Startkohorte Klasse 9, doi:10.5157/NEPS:SC4:9.1.1.
Die Daten des NEPS wurden von 2008 bis 2013 als Teil des Rahmenprogramms zur Férderung der empirischen Bil-
dungsforschung erhoben, welches vom Bundesministerium fur Bildung und Forschung (BMBF) finanziert wurde.
Seit 2014 wird NEPS vom Leibniz-Institut fur Bildungsverlaufe e.V. (LIfBi) an der Otto-Friedrich-Universitat Bamberg
in Kooperation mit einem deutschlandweiten Netzwerk weitergefuhrt (Blossfeld et al. 2011).
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losenquoten fir die Jahre 2000 bis 2010 (Hillmert et al. 2017). Der auf diese Weise generierte Indikator
reprasentiert die regionale Arbeitsmarktlage im Verhaltnis zu der gesamtdeutschen Lage, wobei hdhe-
re Werte eine angespanntere regionale Arbeitsmarktsituation signalisieren.

Unter Verwendung des kombinierten Datensatzes wird ein zweistufiges logistisches Modell ge-
rechnet. Im ersten Schritt stellen die Aspirationen von Schilerinnen und Schiler flr das Abitur in der
neunten Klasse die bindre abhangige Variable dar. Dabei handelt es sich um sogenannte realistische
Aspirationen. Im Wisconsin-Modell wird zwischen idealistischen und realistischen Aspirationen unter-
schieden. Idealistische Aspirationen entsprechen Wunschen, wahrend realistisch Aspirationen Erwar-
tungen reprasentieren (Haller 1968). Wir gehen davon aus, dass realistische Aspirationen in einem
héheren MaRe von der Kosten-Nutzen Bewertung der zur Auswahl stehenden Bildungsalternativen
und damit der Wahrnehmung der regionalen soziodkonomischen Kontextbedingungen abhangen. In
einem zweiten Schritt untersuchen wir den Verbleib der Jugendlichen drei Jahre spater. Hier wird zwi-
schen Schulbesuch und einem Verlassen des allgemeinbildenden Schulsystems unterschieden. Der
Umstand, dass die Schule weiterhin oder wieder besucht wird, wird als Intention fir den Erwerb des
Abiturs verstanden. Durch die Kontrolle der urspringlichen Aspirationen kann darUber hinaus der
bedingte Ubergang in die (gymnasiale) Oberstufe untersucht werden. Dieser bedingte Ubergang kann
seinerseits im Sinne der Umsetzung der frilheren Aspirationen interpretiert werden.

Das zweistufige Model erlaubt es uns, den Einfluss der regionalen Arbeitsmarktlage auf die Aspira-
tionen vom Einfluss auf ihre Umsetzung zu trennen. Wir sind speziell daran interessiert, die Effekte
regionaler Bedingungen auf Bildungsaspirationen und den tatsachlichen Verbleib in der Schule in ihrer
Bedeutung fir das Gesamtergebnis zu quantifizieren und zu vergleichen. Zu diesem Zweck fihren wir
in einem dritten Analyseschritt eine Effektgewichtung nach Buis (2017) durch. Diese basiert auf der
Idee, dass der Gesamteffekt einer unabhangigen Variablen in einem sequentiellen logistischen Modell
als gewichtete Summe der Effekte dieser Variable in den einzelnen Schritten des Modells betrachtet
werden kann. Die Gewichte werden auf Basis von drei Kriterien gebildet; erstens spielt die Anzahl der
Falle am Anfang jedes Analyseschritts eine Rolle. Zweitens wird das Verhaltnis zwischen positiven und
negativen Ergebnissen eines Schrittes einbezogen. Drittens wird der Unterschied, den jedes partikula-
re Ergebnis fr das Endergebnis ausmacht, berechnet. Die sich auf diese Art ergebenden Gewichte der
Effekte der regionalen Arbeitsmarktlage auf Bildungsaspirationen und den Schulverbleib unter Kon-
trolle von Aspirationen kénnen genutzt werden, um die Bedeutung der einzelnen Einflisse zu quanti-
fizieren.

Aspirationen und Bildungsverlauf

Zundachst betrachten wir deskriptiv die Aspirationen in der Klasse neun sowie den Bildungsverlauf in
den Folgejahren. Bei der Startkohorte 4 des NEPS handelt es sich um eine jahrlich durchgefihrte
Panelbefragung. Das heil3t, es kann fUr jede Schulerin und jeden Schiler (solange sie oder er im jewei-
ligen Jahr befragt wurde) in jeder Welle festgestellt werden, ob sie oder er sich (weiterhin) im allge-
meinbildenden Schulsystem befindet oder nicht. Berechnet man die entsprechenden Anteile an der
Ausgangspopulation, so kénnen die sich hieraus ergebenden Werte als Wahrscheinlichkeiten, in den
jeweiligen Zustand zu gelangen, interpretiert werden.
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Abbildung 1. Aspirationen von Schiilerinnen und Schiiler in Klasse neun und Bildungsverlauf bis
zum Jahr 2015: Verbleib im Schulsystem, Verbleib auBBerhalb des Schulsystems, Erreichen des
Abiturs

Abbildung 1 zeigt ausgehend von der Verteilung der Aspirationen fir das Abitur in Klasse neun die
Wahrscheinlichkeiten, im jeweils darauffolgenden Jahr im Schulsystem zu sein oder dieses verlassen
zu haben. In spateren Wellen ist auch eine Ruckkehr in das Schulsystem moglich (blaue Pfeile). Die
Ausgangspopulation betragt 12.331 Falle, wobei eine Vielzahl an Fallen in den spateren Wellen aus der
Stichprobe ausscheiden. Aus diesem Grund werden die Anteile auf Basis von gewichteten Werten
berechnet, um mdgliche Verzerrungen aufgrund der Panelmortalitat, insbesondere bei Schulabgan-
gern, zu vermeiden. Die Anteilswerte beziehen sich jeweils auf den Zustand im Vorjahr. Welcher Anteil
der Gesamtpopulation einen spezifischen Zustand in einem bestimmten Jahr auf einem bestimmten
Wege erreicht, kann durch die Multiplikation der entsprechenden Wahrscheinlichkeitswerte errechnet
werden. Nimmt man statt Prozentwerten Anteilswerte (Prozentwerte geteilt durch 100) und multipli-
ziert diese Werte der moglichen Pfade, so kann zum Beispiel errechnet werden, dass Schilerinnen
und Schuler, die ursprunglich Abituraspirationen hatten, mit 47-prozentiger Wahrscheinlichkeit drei
Jahre spater im Schulsystem aufzufinden sind (0,99 x 0,67 x 0,70 + 0,01 x 0,07 x 0,70 + 0,01 x 0,93 x
0,06). Damit setzten 47 Prozent (drei Jahre spater) ihre Aspirationen fiir das Abitur vorlaufig um. Ent-
sprechend kann ermittelt werden, dass knapp 32 Prozent der Schuler und Schiilerinnen, die urspring-
lich keine Aspirationen fur das Abitur hatten, drei Jahre spater nichtsdestotrotz im allgemeinbildenden
Schulsystem sind. Diese Schulerinnen und Schiler haben entgegen ihrer Ausgangsintention die (gym-
nasiale) Oberstufe erreicht und ihre eigenen Erwartungen folglich Ubertroffen.

Es gilt allerdings zu beachten, dass es sich um die Gesamtstichprobe der Startkohorte 4 des NEPS
handelt, also um Schilerinnen und Schiler aller Schulzweige. Gymnasiastinnen und Gymnasiasten
weisen erwartungsgemall eine deutlich hohere Wahrscheinlichkeiten fur den Besuch der (gymnasia-
len) Oberstufe auf, unabhangig davon, ob in der neunten Klasse Abituraspirationen vorlagen. Eben-
falls wenig Uberraschend: Schulerinnen und Schdiler in anderen Schulzweigen weisen deutlich geringe
Chancen auf, die zwolfte Klasse der allgemeinbildenden Schule zu erreichen, wobei ihre Ausgangsaspi-
rationen dabei eine deutlich entscheidendere Rolle spielen.
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Der Einfluss der regionalen Arbeitsmarktlage auf Aspirationen und
Bildungsverlauf

Unsere Analysen konzentrieren sich auf Aspirationen fur das Abitur und deren positive Umsetzung.
Mit positiver Umsetzung ist gemeint, dass Schilerinnen und Schiler, die in der neunten Klasse die
realistische Aspiration fur den Erwerb des Abiturs duRBerten, drei Jahre spater die (gymnasiale) Ober-
stufe besuchen. Aufgrund der institutionellen Differenzen zwischen den Schulzweigen werden die
Effekte der regionalen Arbeitsmarktlage auf Bildungsaspirationen und Umsetzung flr die einzelnen
Schulzweige getrennt berechnet. Die Variation in den Effekten wird dabei mithilfe zweier Interaktions-
terme modelliert, die mogliche Effektverschiebungen der regionalen Arbeitsmarktlage beim Besuch
der Haupt- und Realschule aufzeigen, wobei der Besuch des Gymnasiums als Referenzkategorie dient.

Tabelle 1 zeigt das vollstandige sequentielle logistische Modell. Bei den dargestellten Effekten han-
delt es sich um sogenannte odds ratios - Chancenverhaltnisse. Eine erste Interpretation der Koeffizien-
ten und ihrer Signifikanzniveaus deuten bereits darauf hin, dass eine schlechte regionale Arbeits-
marktlage tatsachlich sowohl die Abituraspirationen der Jugendliche als auch die Wahrscheinlichkeit,
diese zu realisieren, positiv beeinflusst. Dieser Effekt ist allerdings nur bei Realschilerschilerinnen
und -schilern zu beobachten. Methodisch ist bei der Verwendung von odds ratios zu beachten, dass
die Aufnahme von Interaktionstermen in ein logistisches Modell eine direkte Interpretation der Ergeb-
nisse nicht Ianger moglich macht (Ai, Norton 2003). Die Haupt- und Interaktionseffekte kénnen in der
Metrik der odds ratios nicht einfach linear aufsummiert werden, was die intuitive Interpretation der
Koeffizienten und ihrer GrolRenordnungen erschwert (Buis 2010). Aus diesem Grund berechnen wir
zusatzlich mittlere marginale Effekte der regionalen Arbeitsmarktlage fur den jeweils besuchten Schul-
zweig. Die MERs zeigen in einem binaren Modell die mittlere Veranderung der Wahrscheinlichkeit ei-
nes positiven Ergebnisses in Abhangigkeit der Veranderung einer unabhangigen Variable gegeben
eine spezifische Auspragung einer anderen unabhangigen Variable an. Wir berechnen fur beide Mo-
delle drei unterschiedliche MERs fur die regionale Arbeitsmarktlage gegeben den Besuch der Haupt-
schule, der Realschule oder des Gymnasiums in der Klasse neun. Im Modell mit der abhangigen Vari-
able ,Aspirationen fur Abitur” betragt der MER bei Hauptschulerinnen und -schilern 0,001 mit dem
Signifikanzniveau p=0,649, bei den Realschulerschulerinnen und -schilern 0,016 mit p=0,000 und bei
Gymnasiasten 0,007 mit p=0,008. Im Modell mit der abhangigen Variable ,Besuch der Schule drei Jah-
re spater” unter der Bedingung von Abituraspirationen betragt der MER bei Hauptschuilerinnen
und -schilern 0,045 mit dem Signifikanzniveau p=0,256, bei den Realschulerschilerinnen
und -schilern 0,029 mit p=0,003 und bei Gymnasiasten 0,013 mit p=0,340.
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Tabelle 1: Logistische Regressionen

Modell 1: Realistische Aspirationen fur Abitur in 2010, Modell 2: Zustand "in der Schule" in 2013, wenn Abituraspiration in

2010 vorlag
Modell 1 Modell 2
Hauptschule (Ref.: Gymnasium) 0,004*** (0,001) 0,006*** (0,001)
Realschule (Ref.: Gymnasium) 0,031*** (0,003) 0,028*** (0,006)

Note in Mathe (umgepolt)
Note in Deutsch (umgepolt)

Mann (Ref.: Frau)

Migrationshintergrund (Ref.: kein
Migrationshintergrund)

Mind. ein Elternteil hat Hochschulabschluss
(Ref.: beide haben keinen Hochschulabschluss)

1,993*** (0,106)
2,187*** (0,153)
1,173 (0,113)

1,142** (0,189)

1,164*** (0,010)

1,522*%*%* (0,148)
1,543** (0,192)
0,085 (0,146)

1,737* (0,396)

1,594* (0,312)

Geburtsjahr 1,152* (0,083) 1,152* (0,083)
Regionale (negative) Arbeitsmarktlage 1,066 (0,039) 0,093 (0,065)
Regionale (negative) Arbeitsmarktlage * Hauptschule 0,974  (0,081) 1,100 (0,002)
Regionale (negative) Arbeitsmarktlage * Realschule 1,074* (0,036) 1,211%* (0,077)
McFadden's Pseudo R2 0,534 0,318
N 4.929 2.524

Prasentiert sind odds ratios und Standardfehler (in Klammern)
*p<0,05; **p<0,01; ***p<0,001
Daten: NEPS SC4, BBSR, eigene Berechnung

Die Befunde legen eine teilweise Bestatigung unserer Hypothesen nahe. Die zentrale Einschrankung
besteht darin, dass die erwarteten Effekte ausschlieRlich fur Realschulerschilerinnen und -schuler zu
beobachten sind. Fur sie gilt allerdings eindeutig, dass eine schlechte regionale Arbeitsmarktlage mit
hoheren Aspirationen fuUr das Abitur einhergeht. DartUber hinaus setzen Realschilerschilerinnen
und -schiler in Regionen mit einer angespannteren Arbeitsmarktlage diese Aspirationen auch eher
um. Der Indikator fur die regionale Arbeitsmarktlage hat eine Spannweite von zwdlf Prozentpunkten.
Damit kann die regionale Arbeitsmarktlage bei den Realschulerschilerinnen und -schilern bis zu 20
Prozent (0,016 x 12 x 100) der Wahrscheinlichkeit erklaren, Aspirationen fur das Abitur zu haben, und
bis zu 35 Prozent (0,029 x 12 x 100) der Wahrscheinlichkeit, spater in die (gymnasiale) Oberstufe zu
wechseln. Der regionale Arbeitsmarkt spielt folglich eine vergleichsweise grol3e Rolle.

Im Einklang mit unseren theoretischen Uberlegungen kénnen wir aufzeigen, dass die regionale Ar-
beitsmarktlage den Bildungserfolg sowohl Uber die Aspirationen als auch Uber die Méglichkeit, diese
umzusetzen, beeinflusst. In einem zusatzlichen Analyseschritt wollen wir vergleichen, welcher der
beiden Pfade fur den tatsachlichen Verbleib in der Schule am wichtigsten ist. Da signifikante Effekte
ausschlieBlich fur Realschuilerschilerinnen und -schiler beobachtet werden, wird die folgende Analyse
nur fur diese Schulform durchgefuhrt. Die beiden Schritte des Modells werden auf Basis der drei oben
genannten Kriterien gewichtet. Abbildung 2 zeigt das Ergebnis dieser Gewichtung (berechnet mit STA-
TA-Erweiterung seqlogit, Buis 2007); unten (in blau) ist der Effekt der regionalen Arbeitsmarktlage auf
die Aspirationen fur das Abitur dargestellt, wahrend oben (in rot) der Effekt auf die Umsetzung der
Aspirationen abgetragen ist. Die Hohe der Balken steht fur die jeweilige Effektstarke. Die Lange der
Balken steht dagegen fur das Gewicht, das jedem Schritt des sequentiellen logistischen Modells zuge-
wiesen wurde. Relevant fUr uns ist nicht die absolute GroR3e dieser Gewichte, sondern ihr Verhaltnis.
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Geht man von den Annahmen des Gewichtungsverfahrens aus, dann muss dem Effekt der regionalen
Arbeitsmarktlage auf Bildungsaspirationen eine deutlich groRBere Bedeutung in Bezug auf das Ge-
samtergebnis zukommen, als dem verbleibenden unabhingigen Effekt auf den Ubergang. Betrachtet
man also den Ubergang in die (gymnasiale) Oberstufe, so wirkt sich die regionale Arbeitsmarktlage bei
Realschilerinnen und -schuler hauptsachlich dadurch aus, dass sie die Abituraspiration beeinflusst.
Sofern Realschilerinnen und -schiler das Abitur zum Ziel haben, beglinstigt eine schlechte regionale
Arbeitsmarktlage die Chance, dieses auch tatsachlich (vorlaufig) zu erreichen, nur noch geringfigig. In
diesem Sinne zeigen unsere Analysen, dass die regionale Arbeitsmarktlage einen Beitrag zur Heraus-
bildung von Bildungserwartungen leistet. Stehen diese aber einmal fest, wird deren Umsetzung nur
noch wenig von der regionalen Arbeitsmarktlage beeintrachtigt.

Realschule

1
0 'sA | Buebiaqn :16uipaq

20
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A
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Effekt der regionalen Arbeitsmarktlage (odds ratio)

0 'SA | uonendsy
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Abbildung 2: Ergebnis der Effektgewichtung der regionalen (negativen) Arbeitsmarktlage: Ef-
fektstarke (odds ratios) und Gewichtung der einzelnen Stufen des sequentiellen logistischen
Modells

Schlussfolgerung

Vorliegender Beitrag ging der Frage nach der Bedeutung der regionalen Arbeitsmarktlage fur Bil-
dungsaspirationen und deren (vorlaufiger) Umsetzung nach. Wir kombinierten die Individualdaten der
Startkohorte 4 des NEPS mit administrativen Regionaldaten und berechneten ein sequentielles logisti-
sches Modell. In einem ersten Schritt stellten die Aspirationen fir das Abitur in der Klasse neun die
abhangige Variable dar. In einem zweiten Schritt wurde der Verbleib im allgemeinbildenden Schulsys-
tem unter der Bedingung des vorherigen Vorhandenseins einer Aspiration flr das Abitur in den Blick
genommen.

Unsere Ergebnisse zeigen auf, dass die theoretisch angenommenen Zusammenhange ausschlief3-
lich fur Realschilerinnen und -schiler zu beobachten sind, wahrend der Einfluss der regionalen Ar-
beitsmarktlage fir Schilerinnen und Schdler in anderen Schulformen nicht bestatigt werden kann. Die
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zentrale Bedeutung der Schulform flir Bildungsaspirationen und -chancen passt ins Bild bisheriger
Forschungsarbeiten, die die Relevanz der Schulform fur die Erklarung von Bildungsaspirationen insbe-
sondere in stark stratifizierten Schulsystemen hervorheben (zum Beispiel Buchman, Dalton 2002). Fur
Hauptschulerinnen und -schiler und Gymnasiastinnen und Gymnasiasten scheint an dieser Stelle der
weitere Bildungsweg wesentlich durch die besuchte Schulform bestimmt zu sein. Wahrend Gymnasi-
astinnen und Gymnasiasten in der Klasse neun zu 82 Prozent erwarten, das Abitur zu machen, und es
dann auch groRtenteils tatsachlich umsetzen, schatzen Hauptschilerinnen und -schiler ihre Chancen
auf das Abitur als gering ein (zu 4 Prozent). Dies entspricht ebenfalls in weiten Teilen dem tatsachli-
chen Bildungsverlauf. Fir Realschulerschilerinnen und -schiiler sind hingegen starkere Abweichungen
von ihrer Schulform sowohl hinsichtlich ihrer Aspirationen als auch der Wahrscheinlichkeit, diese um-
zusetzen, festzustellen.

Dartber hinaus scheinen Pfade, Uber die die Arbeitsmarktlage Einfluss nimmt, fir Realschlerin-
nen und -schiler nicht gleichrangig zu sein. Die Ergebnisse der Effektgewichtung zeigen, dass der Ef-
fekt der regionalen Arbeitsmarktlage auf die Aspiration deutlich wichtiger ist als der unabhangige Ef-
fekt auf den Verbleib bzw. Ubergang in die Oberstufe unter Kontrolle der Aspirationen. Das Ergebnis
legt nahe, dass junge Erwachsene bereits formulierte Bildungsaspirationen ohne grofRe Hindernisse in
Bezug auf die regionale wirtschaftliche Lage umsetzen kénnen. Bildungserwartungen lassen sich folg-
lich als wesentliche Grundlage fur den spateren Bildungserfolg beschreiben.

FUr die Praxis legen unsere Befunde nahe, dass Bildungserwartungen zumindest an dieser Stelle
im individuellen Bildungsverlauf zumeist realistisch und flir den weiteren Bildungserfolg demnach
auBerst relevant sind. Insofern sollten Informationsangebote und Programme Bildungsziele von jun-
gen Erwachsenen starker in den Blick nehmen, um eine mdglichst optimale Passung von Bildungs-
erwartungen, Talenten und Angeboten fir Schulabgangerinnen und Schulabganger zu garantieren.
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